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Consideragdes Iniciais

O Estado brasileiro, historicamente, sempre negligenciou a
educacio, negando a toda uma populagao o acesso as informacoes e os
saberes necessarios para sua emancipacao. Com exce¢iao das geracoes
das classes dominantes que se apropriaram e tentam se apropriar até hoje
do conhecimento, nio dispensando esfor¢os para que seja apenas um
privilégio da sociedade burguesa (Santos, 2013). Em vista que, a educacio
muitas vezes ¢ entendida como aperfeicoamento individual, e ndo como
um projeto de vida e de sociedade com cariter de direito subjetivo para
todos e, sua ligacio com o Estado ¢ um fenémeno tipicamente moderno/
contemporaneo, assumindo a configura¢ao de responsabilidade coletiva,

- escola, familia e sociedade.
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Enquanto em outros paises da Europa, desde o século XIX, os
sistemas nacionais de educacao comecavam a se materializar como uma
tarefa precipua de um Estado-Nagao, no Brasil, em pleno século XXI, o
sistema educacional, ainda que nacional, ndo se consagrou, muito menos
conseguiu se articular junto aos seus 6rgaos de jurisdicao (Ministério da
Educagio e o 6rgao do Conselho Nacional de Educacio), sendo apontadas
com profundas disparidades e fragmentagdes entre os sistemas e redes
de ensino dos Estados, em seus territorios e regioes.

Assim, conforme afirma Aradjo (2011), as teorias de Estado com
relagao a educacio s6 ganham materialidade quando a educagio passa a ser
compreendida como um direito social, assegurado que as politicas publicas
nessa concep¢ao comegam a set entendida como o “Estado em acao” (p.
283). Apesar da tao propagada universalizacio do ensino, a média de anos
de estudo da populagio brasileira se apresenta bastante baixa, tendo em
vista que as politicas educacionais foram constituidas muito tardiamente
no pafs e, por um processo ainda inacabado, com impactos no direito a
educacio e na populacio do ponto vista da racionalidade juridica e politica.

A Constituicio Federal de 1988 estabelece no Art. 205: “A
educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”. Portanto, se por um lado, hoje a
educacio ¢é proclamada como direito do cidadao e dever do Estado no
referido artigo constitucional, estamos bem préximos da universalizagiao
do acesso ao ensino, perpassando pelos niveis, etapas e modalidades, por
outro lado, as representacoes sociais, estio bem distantes das promessas
de emancipacio e de igualdade que estdo na base dos ordenamentos do
direito publico a educagio.

Dessa forma, podemos observar que a ruptura dessa racionalidade
politica excludente é um desafio histérico para este século no que
diz respeito a educa¢io obrigatoria e, se temos a definicdo juridica da

questdao da responsabilidade social do Estado em relacdo a educagio,
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principalmente, no que refere o Art. 206 da mencionada Constitui¢o:
“I - igualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na escola;”
(Brasil, 1988). Ainda ha um longo percurso a ser trilhado, quanto aos
anseios das representacoes e dos movimentos sociais que lutam até hoje
pelos valores do direito, da igualdade e da inclusdo. Pois ndo adianta ter
escolas para garantir o direito de estudar, sem que o Estado garanta as
condi¢bes objetivas para a permanéncia dos alunos.

Talvez seja de fato esse, um dos maiores desafio da sociedade
brasileira do século XXI, promover a universalizagao de uma educacio
com carater publico, republicano, democratico e igualitario, e que pudesse
compensar tanto o atraso do pafs em matéria educacional, quanto a
impossibilidade ou falta de vontade politica para a criacio de novas
instituicoes de ensino com a devida qualificacdo perspectivada pelos
educadores brasileiros.

Para melhor entendimento, o direito a educacio pode ser traduzido
basicamente em dois aspectos fundamentais, tais como: a oportunidade
de acesso de todos a escola e aos estudos para formag¢do humana, sua
emancipacdo e inser¢do ao universo do trabalho, e o outro aspecto é
o direito de poder se aperfeicoar e ampliar o conhecimento através
da formagcio, seja continuada ou inicial. Portanto, diferentemente
dos demais direitos sociais, o direito a educacdo esta intimamente
vinculado a obrigatoriedade. Parte daf a ideia da relacdo estreita entre
direito a educac¢io e formagao de forma continua, com destaque para os
profissionais da educacio, encarando como projeto de vida e de sociedade.

Diante desse preambulo, estabelecido pela conexdo do direito
introduzido na educacio do Brasil e a politica de formagao de educadores,
ou seja, educagio e formacgao se desdobraram na cria¢do do Programa
de Formacao de Educadores do Campo, - o Formacampo, atendendo a
diversos territorios de identidade na Bahia, compreendendo as influéncias
que os documentos oficiais a nivel nacional trazem para o bojo das
discussdes para as implementacles e agdes nos sistemas de ensino

junto as respectivas redes municipais. Para tanto, este trabalho optou-se
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pela pesquisa de natureza qualitativa de inspiracdo dialética, com base
bibliografica e documental.

Esses procedimentos metodologicos nos ajudaram a analisar e
descrever os fendmenos acerca da tematica, assim, obter informacoes
dos referenciais necessarios para as possiveis descobertas. Esse tipo de
procedimento, de acordo com Gil (2007, p. 27), “além de aprimorar as
ideias, objetiva também proporcionar uma “maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”.

E nessa direcdo, apontar elementos fundamentados no
materialismo-histérico inspirado na dialética, significa uma mudanga
fundamental na interpretacdo dos fendmenos sociais, como também
“um ato revolucionario e transformador”, dado que o fenémeno ¢é a
percepgao da coisa, ou a impressdo que temos do que é concreto, € a
aparéncia nada mais é do que o reflexo parcial da esséncia dessas coisas
(Eca, 2022 p. 28-29).

Sendo uma pesquisa de natureza bibliografica torna-se fator
primordial na constru¢do e producio do trabalho cientifico e, em
se tratando da educacio e da formacido de educadores das escolas
do campo, permite-nos aproximar e conhecer melhor o fenémeno
estudado. Associada a isso, fizemos uma pesquisa documental que
refor¢a o entendimento sobre os mecanismos que balizam as acGes e
implementacSes dos procedimentos pela utiliza¢ao de técnicas facilitando

a analise dos documentos.

A politica de formagao de educadores e o projeto de sociedade

Pela natureza da relacio juridica, a politica de formagcio voltada
para educadores ¢ uma tematica amplamente debatida na academia, nas
associagdes cientificas e em demais segmentos sociais interessados nessa
modalidade de ensino. Sendo assim, é um movimento recorrente na
atualidade no ambito da gestiao da educacio e das praticas pedagogicas.

As preocupagdes ainda persistem e estdo presentes no cotidiano
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educativo quando observamos a indefinida visio, ainda nao explicitada,
do verdadeiro e significativo projeto de sociedade que a unidade escolar
e seus educadores querem construir para seus estudantes.

Essa situacio vem demonstrando uma certa fragilidade na
formacdo docente no Brasil e, quando se trata da educagdo do campo
essa gravidade se torna bem mais evidente, observadas pelas experiéncias
formativas e até mesmo pela atuacdo profissional. Portanto, é necessario
redefinir a caracterizacdo ou petfil de formacio para educadores/
professores, seja do campo ou da cidade, que seja fundamentada em a¢oes
e praticas pedagogicas mais concisas, para além disso, que tenha aderéncia
aos principios e valores que estruturam tal concepg¢io.

Molina e Antunes-Rocha (2014) apontam que os docentes deverido
necessariamente se (re) organizarem em suas praticas pedagogicas no
sentido de “promover rupturas, estranhar o que aparece como natural
e legal, fazer perguntas, investigar, problematizar a realidade e propor
e promover, junto com seus educandos, intervencoes nessa realidade”
(p. 227). Nessa senda, a educag@o precisa ser vista como pratica social,
nio cabendo na atualidade aos moldes classicos da logica histérica do
tradicionalismo que tem ocorrido na formagao docente em nosso Pafs

Em se tratando de professores, em especial, aqueles que atuam nas
escolas do campo, a formacao continuada pode ser considerada como
elemento constitutivo da organizacdo escolar, visando contribuir para
a melhoria da qualidade do trabalho docente, junto aos processos de
ensinar, aprender, estudar, pesquisar e avaliar. E, deve ocorrer de forma
processual e continua para o desenvolvimento pessoal, profissional e
académico, dentro de uma perspectiva critica-reflexiva, almejando além da
qualificacio, a sua valorizagao e melhoria das condi¢oes de vida e trabalho.

Ao colocarmos em foco a formacdo de professores que atuam
no campo, essa situacdo se torna bastante complexa do ponto de vista
politico, se constituindo como um grande desafio, mas que, com inimeras
possibilidades de se alcangar seus objetivos e atividades-fim.

Pelas palavras emprestadas de Molina e Antunes-Rocha (2014,
p. 221),
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E um trabalho de félego, o qual esta a exigir muitas mios,
visto que suas multiplas determina¢Ses exigirdo leituras
interdisciplinares. Isso porque a educac¢io escolar no campo, ao
se constituir sob o signo da precariedade fisica, administrativa e
pedagogica, evidencia a presenga de um professor qualificado na
condi¢io de “leigo” como indicativo da auséncia e/ou escassez de
uma formacio adequada para o exercicio da profissao.

Nesse sentido, articular os espagos, tempo e agio entre a escola,
o campo ¢ a sociedade vinculados aos meios de produgao de vida e
trabalho, alinhados com uma formacio adequada e qualificada para o
exercicio da profissao docente é verdadeiramente um desafio, e exige
esforcos empenhados e materializados por meio da mobilizagdo dos
movimentos de lutas pela educacio, pela terra e pelos direitos de ser e
estar nela, empreendida pela populagao do campo.

Molina (2010) demarca essa situagdo como sendo eixo matricial de
projeto de vida ao afirmar que “[...] Educacdo do Campo ¢ indissociavel
daluta pela terra, da luta pela Reforma Agraria. Democratizacao da terra,
com a democratizacao do acesso ao conhecimento” (p. 189). Essa ideia

¢ reforcada quando Caldart (2010, p. 112), observa que,

A democratizagio exigida, pois, ndo ¢ somente do acesso,
mas também da produgio do conhecimento, implicando em
outras logicas de producdo e superando a visio hierarquizada
do conhecimento préprio da modernidade capitalista. (...) Esta
compreensio sobre a necessidade de um “didlogo de saberes” esta
em um plano bem mais complexo do que afirmar a valorizacdo
do saber popular, pelo menos na discussdo simplificada que
predomina em meios educacionais e que na escola se reduz por
vezes a um artificio didatico vazio. O que precisa ser aprofundado
¢ a compreensio da teia de tensbes envolvida na produgio de
diferentes saberes, nos paradigmas de producio do conhecimento.

Para isso, cabera ao educador munir-se de saberes, conhecimentos
e instrumentos que possibilitem a implementagido de ag¢bes politica-

pedagogicas nas redes ou sistemas de ensino, especificamente, das
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escolas do campo, propondo mudangas necessarias que contribuam
para transformacio da sociedade, do respeito as especificidades, valores
culturais e da superacio da sociedade ainda dividida em classes. Esse seria
entao um dos papéis fundamentais da formagao de educadores como

uma politica educacional.

A Concepgiao da Educagido do Campo, suas especificidades e
politicas de formacio

Com relagdo ao atendimento das especificidades do campo, os
autores Arroyo, Caldart e Molina (2009) trazem para o debate a discussao

de uma proposta de Educagido do Campo com concepeao de que,

A Educagio do Campo ¢ um conceito criado com a preocupagao
de se delimitar um territério tedrico. Nosso pensamento ¢
defender o direito que uma populacio tem de pensar o mundo a
partir do lugar onde vive, ou seja, da terra que pisa, melhor ainda
a partir de sua realidade. Quando pensamos o mundo a partir de
um lugar onde nio vivemos, idealizamos um mundo, vivemos
um ndo lugar. Isso acontece com a populacio do campo quando
pensa o mundo e, evidentemente, o seu proprio lugar a partir da
cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao estranhamento
de si mesmo, o que dificulta muito a construcao da identidade,
condi¢io fundamental na formagio cultural (p. 141-142).

Nesse sentido, nota-se um despertar diferenciado para contexto
educacional para essas populacdes do campo, incentivado pelos
movimentos sociais e organiza¢des sindicais voltadas para a vida e
trabalho no campo, constituido pela luta social dos trabalhadores e pelo
direito da educacio, do ensino de qualidade e de formacio qualificada
enquanto profissional. Portanto, a Educag¢ao Escolar do Campo, segundo
assevera Caldart (2012), “nao é para nem apenas com, mas sim, dos

camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido™” (p.263).

* Pedagogia do Oprimido se insere nos movimentos de educacio e cultura popular como uma
concepgao e pratica pedagogica construidas e reconstruidas com base nas experiéncias sociais
e histéricas de opressao e de resisténcia.
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De acordo com Santos (2021), a politica de formacao de professores
faz parte da trilogia estabelecida entre Estado, politicas educacionais e
instituicOes escolares, que se constitui como um modelo regulatério,
refor¢ada por realidades distintas, assim demarcadas pela divisao social
de classes, ao passo que o conceito de politica estd conectado com o
Estado capitalista.

Temos ciéncia de que o discurso de mundializacio/globalizacio
com carater neoliberal tendenciam uma educa¢ao para a formacio de
capital humano referendado pelo Banco Mundial e pela Organizagao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE, que ¢é
formada por paises-membros que se dedicam, em tese, na promogao do
desenvolvimento econdémico e do bem-estar social. Essas intencoes foram
seguidas pela construcio, elaboragiao e implantacio da terceira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de 1996, n® 9.394, que
demonstra também certa preocupagdao com a formagao de professores,
conforme dispoe no art. 62, mas que, nao os define a qualidade dos cursos

a serem ofertados.

Art. 62 A formacio de docentes para atuar na educagio basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério
na educac¢io infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(Redagao dada pela lei n® 13.415, de 2017). (Brasil, 1996).

Em se tratando do campo, a formacio de educadores como politica
educacional, veio a ser intensificada apds a publicagdo do Decreto n. 7.352,
de 2010 — Programa Nacional de Educacdo em areas de Reforma Agraria -
PRONERA", vinculado ao Ministério de Desenvolvimento Agrario, com
definicdo de principios, apoio técnico-financeiro, manutengao, ampliagio

e qualificagdao da oferta da Educacdo Basica e Superior as populacoes

5 O PRONERA foi criado por meio da Portaria n°. 10, de 17 de abril de 1998, pelo Ministério
da Politica Fundiaria, e compreendido como politica do Instituto Nacional de Colonizacio e
Reforma Agraria (INCRA). Seu objetivo é “promover o acesso a educagio formal em todos os
niveis nas areas de reforma agraria” (INCRA, 2004, p. 22).
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campesinas, com isso, estimulando a¢des conjuntas e parcerias com outros
o6rgaos sob regime de colaboragio ja determinada pela Carta Magna, da
Unido com os Estados, Distrito Federal e Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas na Lei n. 13.005/2014 do Plano Nacional
de Educacao, vigente até 2024.

Além disso, intensifica a formacido inicial e continuada dos
profissionais de educacio do campo e a formagao especifica para gestores,
instancias colegiadas, movimentos sociais e sindicais ou militantes, e
simpatizantes que defendem a terra, o campo, orientada no que couber,
pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacio,

conforme apresenta no art. 5° do Decreto n. 7.352/2010:

Art. 5° A formacdo de professores para a educacao do campo
observard os principios e objetivos da Politica Nacional de
Formacio de Profissionais do Magistério da Educacio Basica,
conforme disposto no Decreto no 6.755, de 29 de janeiro de 2009,
e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacao.

§2° A formacao de professores podera ser feita concomitantemente
a atuac¢io profissional, de acordo com metodologias adequadas,
inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que
atendam as especificidades da educacio do campo, e por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo.

Estruturada a partir desse Decreto, constitui-se entdo a Politica
Nacional de Educacio do Campo, exigindo-o nesse cenario, a construcao
ou elabora¢io de um Programa Nacional de Educacio do Campo, o
Pronacampo, ocorrido em 20 de marco de 2012, e que fora instituida
depois pela Portaria n. 86 de 1° de fevereiro de 2013.

Para dar materialidade as essas agdes previstas, foi criada a Lei
12.695/2012, que teve o intuito de viabilizar e disponibilizar através do
Ministério da Educacio — MEC, no ambito do Plano de A¢oes Articuladas
— PAR, o devido apoio técnico e financeiro aos Estados, Municipios e

Distrito Federal para a implementagao da Politica de Educagao do Campo,
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dividida em quatro eixos estruturantes. E assim, fortalecendo a ampliacio
do acesso e a qualificacdo da oferta da Educacdo Basica e Superior para
as populac¢oes do campo, através da melhoria da infraestrutura das redes
publicas de ensino, além da formacao inicial e continuada de professores,
a producio e a disponibilizacdo de material didatico especifico aos
estudantes do campo e quilombolas, em todas as etapas e modalidades
de ensino (Brasil, 2013).

Conquistada a partir das demandas apresentadas ao Estado, e por
pressoes do Movimento da Educa¢io do Campo para consolidar uma
politica de formacao de educadores, institui-se em 2012, o Programa de
Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educa¢ao do Campo —
Procampo, trazendo novos elementos de uma matriz formativa capazes de
incorporar nos processos de qualificacao do docente com as especificidades
da vida no campo, desenhada e elaborada apds os encontros especificos
com o Grupo de Trabalho — GT e suas representa¢oes, a fim de chegar-
se a versdo a ser apresentada as instancias do Ministério da Educag¢io
- MEC, - 6rgio vinculado a esse Programa.

A execugio dessa politica foi uma experiéncia piloto entio
materializada a partir de sua implantacao, inicialmente com sete instituicGes
superiores a convite do MEC, e com indicagdo dos movimentos sociais,
mas, apenas quatro das universidades federais tiveram envolvimento e se
dispuseram a executar esse desafio: Universidade Federal de Minas Gerais;
Universidade de Brasilia; Universidade Federal da Bahia e Universidade
Federal de Sergipe, destacadas essas instituicdes superiores em raziao
da sua histéria em praticas de ensino, pesquisa e extensiao na area da
Educac¢io do Campo.

Importante destacar que o referido Grupo de Trabalho teve como
propésito a elaboracdo das diretrizes orientadoras das Licenciaturas em
Educac¢iao do Campo e buscou referéncias nos cursos promovidos pelo

Pronera. Para assim,

[...] consolidar uma politica de formagdo que realmente tivesse
elementos em sua matriz formativa, capazes de incorporar
nos processos de formagao docente as especificidades da vida
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no campo. Ressalta-se, especificamente, o lugar ocupado pelo
Curso de Licenciatura em Educacio do Campo, entio em
desenvolvimento na Faculdade de Educacao da Universidade
Federal de Minas Gerais, com apoio do Pronera, em funcio de
sua organizacao curricular e habilitacio por area do conhecimento
(Antunes-Rocha, 2010).

Desde entio, dada a experiéncia implementada como uma politica
de formacio, junto a abertura de espagos de didlogos e reflexdes realizadas
pelo GT, serviu de lastro e constitui-se como desafios e possibilidades
de se construir a¢Oes capazes de subsidiar o processo de criagao desses
cursos nas universidades, mobilizando e socializando as experiéncias
acumuladas pelos cursos de Licenciatura em Educaciao do Campo, acdo
até hoje, caminhando a passos lentos por questdes politicas-ideoldgicas
e estruturais.

Nesse sentido, conforme aponta Freitas (1999; 2003), a estratégia
formativa desenhada na matriz das Licenciaturas em Educacdo do Campo,
como politica de formacao de educadores que priorizam a formagao e
a vida humana, reivindicadas pelas frentes dos movimentos sociais e

sindicais, revela

Uma concepcdo que ndo adere aos propositos das politicas
neoliberais, de responsabilizacio e individualizagao do docente
sobre o éxito ou fracasso do aluno, sem considerar todas as
condi¢oes socioecondmicas e culturais que envolvem os processos
de aprendizagem (Freitas, 1999; 2003).

Pari passu a informacio, importante ressaltar que, ndo se trata de
desresponsabilizar o educador em sua media¢ao ou condugio do processo
educativo, mas, revelar as condi¢oes de compreender de forma critica e
reflexiva a sua prépria prixis na agao didatico-pedagdgica, bem como
despertar para a complexidade das teorias e métodos que orientam o
desenvolvimento do trabalho docente, e, se posicionar como agente
participativo na constru¢io e desenvolvimento de um projeto de nagao

que assuma o protagonismo/lugar do/no e com o campo.
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Essa configuracio esta presente também nas Metas 8 e 16 da Lei
13.004/2014, que dispoe sobre o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE),
e que, apesar de estar ainda no campo do diagnostico, ¢ um plano que
expressa a garantia de que todos os profissionais da educagdo basica
prossigam seus estudos de formacao de modo continuo na area de atuagdo
nas redes ou sistemas de ensino em suas demandas e necessidades. E
acrescenta, como estratégias especificas para a formacio dos profissionais

da educagio, cabendo o direcionamento também a Educa¢ao do Campo a:

16.1 - propor em regime de colaboragio, o planejamento
estratégico para dimensionamento da demanda por formacio
continuada e fomentando a respectiva oferta por parte das
institui¢cGes publicas de educagdo superior, de forma organica
e articulada as politicas de formacio dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e;

16.2 - consolidar a politica nacional de formacao de professores
e professoras da educacio basica, definindo diretrizes nacionais,
areas prioritarias, instituicoes formadoras e processos de
certificacdo das atividades formativas tendo em vista ao
atendimento dos objetivos como condicio necessaria a todos
os profissionais da educagdo que atuam ou venham a atuar em
escolas do campo (Brasil, 2015).

Cabe ressaltar, nesse espago, que os profissionais da educagio que
atuam nas escolas do campo, sem formacio especifica em Educacio do
Campo, deverdo, necessariamente, participar de cursos de capacitagiao
e aperfeicoamento, ou mesmo de outras acOes de formacdo continuada
em conformidade com os principios definidos na Politica de Educac¢ao
Basica do Campo.

Para além disso, o Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015,

indica que:

1® Esse Parecer resultou na Resolugdo n® 2, de 1° de julho de 2015 que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacio pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formac¢ao
continuada. No entanto, em 2019 no governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, o
documento foi revogado pela Resolugio CNE/CP n° 02/2019, que dispde das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial de Professores para a Educa¢io Bésica —
BNC/Formacio” (Brasil, 2019).



Capitulo 11 — O direito a edncagio no Brasil e a politica de formagio de educadores ... 243

A formacio continuada compreende dimensées coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades
de extensio, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos,
programas ¢ agoes para além da formagdo minima exigida
ao exercicio do magistério na educacio basica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico
do profissional docente (Brasil, 2015, p. 340).

Esse conceito fora constituido pela Resolu¢io CNE/CP n° 1, de
27 de outubro de 2020,

A formacio continuada de professores da educacdo basica é
entendida como componente essencial da sua profissionalizacio,
na condi¢io de agentes formativos de conhecimentos e culturas,
bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da
aprendizagem, para constituicio de competéncias, visando o
complexo desempenho de sua pratica social e da qualidade para
o trabalho (Brasil, 2020, p. 13).

A formagao continuada apresentada na Resolugio de CNE/CP
n°® 2/2015, é vista como um processo de construcio de modo coletivo,
integrada com as atividades extensionistas da universidade e como
finalidade de aperfeicoamento da pratica educativa, o exercicio da
ética e da politica educacional. Ao passo que a Resolucio CNE/CP n°
1/2020" dispoe de diretrizes curriculates para a formagao continuada
de professores atuantes nas diferentes etapas e modalidades da Educacio
Basica, sua finalidade centra-se na profissionalizacao docente com
orientacdo da aprendizagem baseada na competéncia para desempenho
de acoes desenvolvidas no cotidiano escolar, vislumbrando a qualidade

do trabalho educativo.

" A Resolugio CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, dispoe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formac¢io Continuada de Professores da Educacio Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formag¢ao Continuada de Professores da Educagao Basica - BNC-
Formacao Continuada (Brasil, 2020).
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Sob a 6tica dos especialistas em Educacao do Campo, a formagao
do professor tem mais proximidade com a Resolu¢io de CNE/CP
n° 2/2015, cuja referéncia entre os saberes e valores construidos sio
alicercados e protagonizados no universo académico e no cotidiano da

pratica educativa. Na concepg¢ao de Santos e Souza (2015, p. 8), é

[...] compreendida como um conjunto de saberes, vivéncias,
experiéncias, além de conhecimentos adquiridos pelos educadores
durante o seu processo de profissionalizacgao, recebido tanto pela
academia no momento da habilitacio profissional, como também
no cotidiano da sua pratica educativa.

O fato ¢, conforme a sinalizacao de Silva (2022), baseada nas
palavras de Freire (1996), que a formagio continuada vem sendo explorada
como uma oportunidade de sanar as lacunas da formagao inicial, situacdo
que “coloca em risco a identidade da formacao continuada como parte
do processo de desenvolvimento profissional docente e como direito
de quem exerce a profissio como ser humano inacabado” (p. 83). A
autora ainda acrescenta que em um processo social de busca hd sempre
algo novo a aprender, fazer, a pensar e construir dentro do movimento
dialético com a historia, a literatura e a comunidade humana. Ou seja,
a formacio inicial como primeiro passo para construcio da identidade
docente que se complementa com a formagao continuada, e que acontece
nos ambientes e espacos educativos, nas universidades, institutos e nos
movimentos sociais.

De todo modo, entre reformas ou contrarreformas ocorridas, a
educacio ¢ um campo de disputa e de poder da classe hegemonica, e no
bojo dessas politicas, a formacdo continuada do professor do campo ¢é
parte dessa disputa. Nessa seara conflitante, a parte dominante insiste em
transformar a educagdo em mercadoria, balizado pelo Estado junto aos
agentes internacionais que orientam e direcionam as politicas educacionais
com documentos de bases e diretrizes, associados a principios com metas
quase que inatingiveis para um Pais brutalmente desigual, diverso e

perverso, que nega as oportunidades aos seus cidadaos.
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Diante dessa situacdo conflitante, Eca ¢ Nunes (2021) nos colocam
a0 pensamento acerca do problema estrutural existente em nosso pais
que muitas vezes nos impede de buscar novas alternativas que levem a
tomadas de decisoes, exigindo de todos, posicionamentos filoséficos,
politicos, pedagdgicos e éticos.

Em se tratando da Educacio do Campo, nao se pode olvidar que
através dos movimentos sociais e sindicais de luta e resisténcia, em prol de
uma educac¢io malis justa, igualitaria e para todos, conseguimos alcancar
algumas conquistas de maneira exitosas na legislacdo, a exemplo das
Diretrizes Operacionais para Educaciao Basica das Escolas do Campo
com o proposito de implementar uma politica de educagio para os povos
do campo, instituida nacionalmente por meio da Resolu¢io CNE/CEB
n° 01 de 3 de abril de 2002.

Esse mecanismo de Lei ganhou mais reforcos na Resolugio
CNE/CEB n° 02 de abril de 2008, a qual traz a defini¢ao do conceito
de “Educacio do Campo” contemplando normas e principios para que
fosse possivel o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
a essa populagao. No teor dessa mesma resolucao, destaca-se também a
responsabilizacdo dos entes federados, que deverio estabelecer o regime
colaborativo para realizacio do planejamento e execugdo, garantindo
acesso, permaneéncia e o sucesso das escolas do campo com qualidade

social em todas as etapas da educacio basica.

Art. 11 O reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve
ser integrado, constituindo-se a Educa¢io do Campo em secu
eixo integrador, recomenda que os Entes Federados — Uniio,
Estados, Distrito Federal e Municipios — trabalhem no sentido
de articular as a¢Ges de diferentes setores que participam desse
desenvolvimento, especialmente os Municipios, dada a sua
condi¢io de estarem mais préximos dos locais em que residem
as populages rurais (Brasil, 2008). [grifo nosso].

De modo equivalente, com ja anunciando anteriormente, o

Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, trouxe embasamentos
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com um conjunto de procedimentos que objetivam atender a popula¢io
campesina nas mais variadas formas de produgido da vida e trabalho na
terra, na agua e na floresta, produzindo condi¢oes materiais de existéncia
a partir das atividades e desenvolvimento no meio rural, conforme aponta

o primeiro artigo:

Art. 1° A politica de educagao do campo destina-se a ampliacio e
qualificacdo da oferta de educacio basica e superior as populacoes
do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educacio e o disposto neste Decreto (Brasil, 2010).

De todo modo, a0 submeter o processo de mudanga de consciéncia
da necessidade de se distanciar do paradigma de Educag¢ao Rural, sob visio
urbanista existente até hoje, o campo deve se constituir com uma identidade
propria, vinculada as questdes que envolvem realidade e temporalidade,
aliadas aos principios de liberdade, autonomia e participagao. Nesse sentido,
o Decreto n° 7.352 de 2010, vem fortalecendo a Politica de Educacio do
Campo com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, estruturado no ambito do Ministério da Educacio, com
programas referentes a formagio dos professores do campo.

Desse contexto pode-se assegurar também uma outra conquista
que foi o Pronacampo, instituido pela Portaria n® 86 de 1° de fevereiro de
2013, com intuito de disponibilizar apoio técnico e financeiro aos entes
tederados, visando ampliar o acesso e qualificar a Educacdo Basica e
Superior para as populacoes do campo, e, dentre outras agdes, o Programa
de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacio do Campo
— Procampo em 2012, e o Programa Escola da Terra, caracterizado pela
promocao da formacio continuada de professores para atendimento das
necessidades especificas de funcionamento de escolas do campo ou que
estdo localizadas nas comunidades quilombolas.

Desse conjunto de mecanismos, todas essas a¢oes ¢ implementagoes

refletiram bastante na Educagao do Campo dos municipios, essencialmente,
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em suas redes ou sistemas de ensino, principalmente com relacdo as
formacoes continuadas e especificas dos educadores que atuam nessa
modalidade de ensino, em que boa parcela dessas politicas publicas
educacionais tiveram apoio financeiro pelas acdes de planejamento,
financiamento e monitoramento do Plano de A¢oes Articuladas — PAR,
vinculado a0 Ministério da Educacio — MEC.

Portanto, em se tratando da Educag¢io do Campo, a concepcio de
formacao de educadores, mesmo sendo um projeto de disputa antagdnica,
nio pode ser descolada do projeto historico da classe trabalhadora, ¢é
um compromisso socio-politico que exige tempo, espagos educativos de
promogao do trabalho coletivo. De acordo com Santos (2013), entende-se
por trabalho coletivo, aquele que ¢ realizado por diversas pessoas com
um propdsito ou objetivo comum ao grupo e, nesse sentido, as decisdes
s6 sdo coletivas, quando possibilitam a participagdo da coletividade na
formulacao e elaboracdo de propostas, e também na tomada de decisao,
seja em um partido, movimento social, unidade escolar ou em qualquer
agrupamento.

Dai a importancia de se trazer elementos para esse embate com
concep¢ao nao somente de educa¢io, mas, de ser humano que supere a
logica de organizacio da sociedade capitalista dividida em classes. Para
isso, precisamos enfrentar, apresentando uma sélida formagio tedrica-
metodolégica e interdisciplinar, aliada as ciéncias humanas e sociais,
preservando o patrimoénio pedagdgico acumulado teoricamente, as

experiéncias e vivéncias, ou seja, o idedrio territorial camponés.

O Gepemdecc e o desdobramento das agdes no Programa

Formacampo

Saindo da esfera nacional para os Estados, destacamos que no
estado da Bahia, desde 2012, o Grupo de Estudos e Pesquisas Movimentos
Sociais, Diversidade e Educac¢ao do Campo e Cidade — Gepemdecc com
registro no Conselho de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico -

CNPq, vinculado inicialmente pela Universidade Estadual de Santa Cruz
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— UESC em seguida transferida para Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — UESB, tem realizado estudos em diversos municipios baianos
voltados para o impacto das politicas e programas educacionais do Plano
de Acoes Articuladas (PAR)™ em escolas do/no campo.

O objetivo dessas pesquisas no ambito do PAR é de mapear
as acOes implementadas baseadas nos indicadores definidos a priors,
partindo do diagnéstico e do planejamento local envolvendo as 04
(quatro) dimensodes: a Gestao Educacional; Formacao de Professores e
dos Profissionais de Servicos e Apoio Escolar; Praticas Pedagogicas e
Avaliagao; e Infraestrutura fisica e Recursos Pedagogicos (Brasil, 2007).
Entre outros objetivos propostos destacam-se o dialogo entre os entes
federativos para superagio da fragmentacio das politicas educacionais
e a constitui¢do do regime de colaboracdo entre governo federal e os
municipios por meio de assisténcia técnica e de suporte financeiro da
Unido (Santos, 2023).

Dentre as investigacbes realizadas pelo coletivo do Grupo
Gepemdecc/CNPq/UESB" destacamos o projeto de pesquisa intitulado
“As politicas educacionais do PAR em escolas do campo na Bahia
(2015-2018)”, realizado pela autora deste trabalho, a Profa. Dra. Arlete

% O Plano de Agdes Articuladas (PAR) é uma estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciada
pelo Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio, instituido pelo Decreto n® 6.094, de
24 de abril de 2007, fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE), que
consiste em oferecer aos entes federados um instrumento de diagnéstico e planejamento de
politica educacional, concebido para estruturar e gerenciar metas definidas de forma estratégica,
contribuindo para a construcao de um sistema nacional de ensino.

O Grupo de estudos e pesquisas denominado GEPEMDECC coordenou trés projetos de
pesquisa, sendo que dois deles ja foram executados e em parte finalizado e um projeto continua
em andamento:

1° Projeto Concluido: Politicas publicas educacionais do PAR em municipios da Bahia — submetido
20 Comité de Etica da UESC/BA e aprovado com o Numero do Parecer: 4.130.396; CAAE n°®
3 3864620.6.0000.0055. Realizado no periodo de 2016 a 2018.

2° Projeto Executado: Politicas educacionais do Plano de A¢ées Articuladas (PAR) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em municipios da Bahia: desafios e perspectivas —
submetido a0 Comité de Etica da UESB/BA e aprovado com o Numero do Parecer: 3.589.766
e CAAE n° 20028619.8.0000.0055. Periodo de realizagdo: 2019 a 2023 (em andamento com
virias agdes realizadas). O Relatério dos dados pode ser consultado na pagina do PPGED/
UESB:http://www2.uesb.br/ppg/ppged/wp-content/uploads/2022/02/Relat%C3%B3rio-
Educa%C3%A7%C3%A30-do-Campo2.pdf

3° Projeto em Andamento: Os impactos da utilizacao das tecnologias educacionais por meio
do ensino remoto nas atividades escolares nos municipios localizados no estado da Bahia no
contexto da pandemia de COVID-19, aprovado pelo Comité de Etica da UESB. Namero do
Parecer: 4.130.396 e CAAE n° 33864620.6.0000.0055. Os resultados foram publicados na pagina
do PPGED/UESB ¢ podem ser consultados em: http://www2.uesb.br/ppg/ppged/wp-content/
uploads/2021/08/Relat%C3%B3rio-Educa%C3%A7%C3%A30-do-Contexto-da-Pandemia.pdf
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Ramos dos Santos dentro do Programa de Pés-graduagao em Educacio da
Universidade Estadual de Santa Cruz — PPGE/UESC, que cujos resultados
evidenciaram a necessidade de formagdo para docentes que atuam nas
escolas do campo, em vista que, em ambito nacional mais de 50% dos
professores das localidades rurais ainda nio possui em sua formagio
inicial a graduacio, especificamente as licenciaturas, ¢ mais de 80% nao
fazem formagao continuada na perspectiva da Educagao do Campo das
edes municipais e estaduais. E com isso, dando origem ao Programa de
Formacio de Educadores do Campo — Formacampo/UESB, estruturado
desde 2021 em meio ao uma situag¢io pandémica no Brasil e no mundo,
ocasionado pelo Coronavirus denominado de COVID 19 ou SARS-CoV-2,
doenca iniciada no més de dezembro de 2019, que apresenta um espectro
clinico variando de infec¢des assintomaticas até quadros graves.

As pesquisas que ja apontavam no ambito do PAR, a grande lacuna
existente pela falta de uma politica de formacio para professores das
escolas do campo, com a intempestiva crise sanitaria e de saude publica
provocada pela Covid-19, essa situacao se agrava ainda mais, em vista que
os educadores em suas redes de ensino, obrigatoriamente, tiveram que
se reinventar em suas prdxis educativas se apropriando de ferramentas
e instrumentos pedagogicos, até entdo nio perspectivados para aquele
momento, ou mesmo, pelo agravamento da falta de manuseio e de nunca
terem visto ou praticados ao longo da sua jornada na carreira profissional

Registram-se que a partir desta situagdo emergencial, foram criadas
estratégias didaticas pedagdgicas para minimizar os impactos provocadas
pelas medidas de isolamento no processo de ensino-aprendizagem
e desenvolvimento na tentativa de manter os vinculos intelectuais e
emocionais dos estudantes, uma vez que pela medida obrigatoria do
fechamento das unidades de ensino, esses espagos educativos ou espaco
fisico das escolas esvaziaram.

Em 2020, segundo os autores Santos ¢ Nunes (2020), antes da
pandemia da Covid-19, apenas 34% das escolas do campo tinham acesso
ainternet, o que gerou maiores dificuldades e desigualdades educacionais

no contexto da pandemia. Nesse sentido, nos referimos aos artefatos
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tecnologicos, que ora se apresenta como aula remota, as vezes online,
hibrida ou comumente chamado de ensino remoto, discussio essa que
perdura até a atualidade. Para além disso, professores, estudantes e seus
familiares se veem diante de uma realidade sem precedentes de incerteza
do futuro, mergulhados pela dor da perda instantanea de parentes e
amigos devido a doenca. Essa situacio nao é muito diferente, ou talvez,
até mais agravante quando se tratando das realidades vivenciadas pelas
populacdes e comunidades do campo.

No entanto, apesar de todos os desafios e implica¢oes encontradas
pelos profissionais que atuam na educacdo que sinalizaram dificuldades
em manusear as ferramentas tecnoldgicas digitais na area urbana e
expressivamente nas localidades do campo, aliada a auséncia de uma
formacao especifica para essa finalidade, mesmo assim, o ensino remoto/
online/hibrido acabou acontecendo de forma tardia, em meados de marco
de 2021, nas escolas publicas no Estado da Bahia. Através do decreto n°.
20.585, de 08.07.2021, o governo do Estado da Bahia estabeleceu que as
aulas da rede publica deveriam retornar, de forma semipresencial (ensino
hibrido)?’, e com isso, no dia 26 de julho de 2021, inicia a alocac¢ao dos
estudantes entre as formas presencial e remota como alternativa de evitar
a aglomeracio, com turmas divididas em sessoes, para que os estudantes
comparecessem de maneira alternada.

Diante de todo contexto pandémico de crise politica, social,
sanitaria e de saude puablica, em relacio ao ambito da educacio, as
pesquisas demonstram que as unidades escolares situadas no campo dos
municipios da Bahia possuem exacerbadas desigualdades educacionais,
embora os profissionais da educa¢io nunca deixaram de empenhar seus
esforcos para que estivessem trabalhando com o propésito de garantir aos
estudantes o acesso ao ensino-aprendizagem e na realizagao das atividades

escolares durante e até o cessar da pandemia da Covid-19.

' Ha tempos realizado por muitas institui¢des educacionais, especialmente universidades, o ensino
hibrido acontece quando se mescla periodos online com periodos presenciais na educagao. Paraa
sua realizagdo ¢ necessario que, além da estrutura para a educagio presencial, sejam estabelecidas
condi¢bes, em nivel de gestao e de ensino e aprendizagem de disponibilizacio de recursos
materiais, como equipamentos e acesso a rede tanto paraas 1nst1tu1coes como para os estudantes.
Dmpomvel em . https:
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Nio podemos olvidar que a situacdo pandémica provocou
entre as escolas publicas uma mudanca abrupta de adaptacio ao novo
e improvisado sistema de ensino, num tempo recorde, obrigando os
docentes a assimilarem novos procedimentos, através de treinamentos
aligeirados via online, ou sugestao de tutoriais que, para a maioria dos
professores nio acostumados com a tecnologia digital, pois, era quase
que impossivel de assimilar.

Diante desse contexto conflitante, como compreender e
empreender esse novo modelo digital de ensino remoto? Seria entdo, o
novo normal ou uma nova modalidade de ensino? O Ensino Remoto ¢
uma modalidade de ensino que “pressupoe distanciamento geografico e
o uso da internet e exige um tempo sincrono (seguindo os principios do
ensino presencial) e um tempo assincrono, quando o aluno tem autonomia
para fazer suas atividades sem a presenca dos professores, com ou sem
a utilizacao das tecnologias” (Behar, 2020). Por estas questdes, razoes
das quais compreendemos com um certo periodo que a atividade remota
até atualidade, nido é considerada uma modalidade de ensino. Tendo
em vista que foi idealizada como um espago de solucio proviséria e
temporaria podendo ser sincrona, onde acontece em tempo real e com
participacdao dos envolvidos e da outra forma que denominamos de
atividade assincrona, aquela em que nao é necessario que os participantes
estejam conectados.

Durante a pandemia da Covid-19, o grupo de pesquisas Gepemdecc,
realizou 02 (dois) estudos por meio de aplica¢do de questionarios no
formulario do Google forms em diversos municipios baianos. Dado as
informacdes do primeiro questionario que obteve um total de 756
respostas e identificou algumas estratégias educacionais que foram
utilizadas pelos docentes durante a pandemia, uma delas apontam com
relacdo a inseguranca quanto as politicas e praticas pedagogicas diante
da publica¢io de dezenas de documentos oficials instruindo a realizac¢do
do ensino remoto.

O segundo questionario aplicado, tendenciado apenas para

professores do campo de 07 (sete) Territ6rios de Identidade (TT) da Bahia,
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compreendido entre os 140 municipios, e assim, obteve 6.933 respostas
nessa mesma direcdo apresentada pelos participantes do questionario
anterior. Importante destacar que ambos os estudos possuem relatérios
publicados na pagina do Programa de Pés-graduacio em Educagio da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - PPGED/UESB?, além
de diversos artigos publicados em periddicos, livros, capitulos de livro e
anais de eventos nacionais e internacionais.

O fato é que todos esses dados e informagdes trazidas pelas
pesquisas realizadas pelo coletivo do Grupo Gepemdecc, inquietou
motivando a criacao de um programa que atendessem as especificidades
do campo com as demandas de formacao para os profissionais da area
nas respectivas unidades de ensino dos municipios dos Territérios de
Identidade Baianos.

Sendo assim, Programa Formacampo entrelagado ao atual projeto
de pesquisa da autora junto a UESB, tem como objetivo analisar as
politicas educacionais e praticas pedagdgicas para os sujeitos do campo nas
redes municipais dos Territérios de Identidade (TT) da Bahia, no contexto
pandémico e pds-pandémico. Para o desenvolvimento dessa acio, foi
necessario além de procedimentos teéricos-metodologicos, a atuagao de
uma equipe de trabalho de profissionais com formacao especificas em
diferentes areas do conhecimento, visto que a formacao indicada neste
Programa demanda de producio de conhecimentos e saberes que regem
a educacio basica em cada territorio de identidade.

Como ja mencionado anteriormente, a0 estabelecermos a conexao
do direito a educagdo como principio constitucional, temos como
obrigacao também de expandir esse direito a outras dimensdes ja prevista
pelo PAR, que ¢é de qualificar a formacao de educadores favorecendo a
continuidade das acoes educacionais, e, assim, constituindo elemento
importante da promog¢ao de uma politica publica municipal.

Nessa direcdo, pensando em uma politica de formacio de

educadores, onde a educacio e formacio sio elementos considerados

21 O Relatério dos dados pode ser consultado na pagina do PPGED/UESB: http://www2.uesb.
br/ppg/ppged/wp-content/uploads/2022/02/Relat%C3%B3rio-Educa%C3%A7%C3%A30-
do-Campo2.pdf
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intrinsecos e correlacionados propicia o desdobramento da ac¢do de
estruturacao do Programa de Formagao de Educadores do Campo, - o
Formacampo atendendo a diversos territérios de identidade na Bahia,
compreendendo as influéncias que os documentos oficiais a nivel nacional
trazem para o bojo das discussoes para as implementacOes e sugestoes de
dois produtos importantes para os sistemas de ensino junto as respectivas
redes municipais.

Constituido por diferentes a¢des extensionistas, o Programa
intitulado de Formacio de Educadores do Campo — Formacampo, faz
uma conexio ligadas as politicas educacionais junto as parcerias com
instituicGes superiores, dentro de uma acdo de promogdo de ensino,
pesquisa e extensio, objetivando a realizacdo de atividades sincronas e
assincronas, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa Gepemdecc no
ambito do Programa de Pés-graduacio em Educacdo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia - PPGEd/UESB.

O intuito do referido programa ¢ de promover a formagio
continuada para os professores que atuam na educagao basica, em especial,
nas unidades escolares do campo e das escolas da cidade que recebem
estudantes residentes no campo e de formagio especifica para os gestores
escolares, conselheiros de educacao e membros dos movimentos sociais
e sindicais nos diversos municipios que pertencem aos Territérios de
Identidade Baianos.

Os procedimentos utilizados para a realizacio do trabalho no
respectivo programa ¢ de natureza qualitativa, bibliografica, eletronica,
documental e, por meio da pesquisa participante, perspectivando uma
maior abertura para os didlogos, respeitando espagos e tempos formativos,
além de reunides, encontros, oficinas, minicursos, frentes de trabalhos,
seminarios e féruns de discussio com o publico alvo compreendido por
gestores escolares, coordenadores municipais e pedagogicos, conselheiros
municipais de educacio e representantes dos movimentos sociais, com
finalidade de mediar, estudar, pesquisar e trazer elementos para as
demandas de formacgio especificas para os educadores do campo, e,

posteriormente, planejar as atividades com base no que foi diagnosticado.



254 Antoniclebio Cavaleante Ega e Arlete Ramos dos Santos

Para melhor ilustracdo, a imagem da estrutura organizacional que

nos revela a forma de como esta organizado o programa nos tertritorios

de identidade.

Imagem 1 - Estrutura Organizacional do Programa Formacampo

COORDENAGAO GERAL

Coordenadores Grupo 1 Coordenadores Grupo 2
DMEC PP

phisies Movimentos Sociats
Municipais de Eduaagio
Professoresias Presidente do CME Rep. da Sociedade Civil
Gestores Escolares Conselheiros do CME Membros de APM Colegiado
Coordenadores Pedagogeos Comisses e Comités Especial Forum de Educagio dono Campo

Fonte: Elaborada pelos proprios autores (2023).

Como podemos observar o programa no ambito dos territorios
de identidade tem em sua pretensdo o envolvimento de coordenadores
municipais do Formacampo (professores, gestores escolares e
coordenadores pedagogicos), dos conselhos municipais de educagio
(presidentes, conselheiros/segmento, representante dos comités e
comissdes especiais) e dos movimentos sociais e sindicais (representantes
da sociedade civil, membros de associacGes comunitarias e integrantes
do férum da educacio do/no campo). Ou seja, a integracio de cursistas
nas acoes e atividades realizadas pelas plataformas, TV e Canais Youtube,
com participagdo de membros do Grupo de Estudos e Pesquisas
Movimentos Sociais, Diversidade e Educacio do Campo e Cidade —
GEPEMDECC e apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacio — UNDIME. Para realizacio das atividades conta também
com a mediag¢ao e acompanhamento dos Coordenadores Territoriais junto

aos Coordenadores Municipais que sao considerados os multiplicadores
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em suas redes/sistemas de ensino, as quais oportunizam aos cursistas a
ampliacio dos conhecimentos acerca das temadticas sobre a Educacio

do/no Campo.

Adesio dos territorios e os produtos ofertados pelo Formacampo

(PPP e DMEC).

As adesbes ao referido programa de formacao para educadores
do campo, siao realizadas por meio da assinatura de um termo de
responsabilidade entre os proponentes, cujo “Termo de Adesao”
sob clausulas, sio encaminhadas aos municipios dos territérios para
apreciago, o qual Secretarias Municipais de Educacio junto aos sistemas
ou redes de ensino, preferencialmente, das unidades escolares do campo
se articulam para promoverem a participacio de todos os inscritos.

Para isso, os cursistas recebem como proposta um programa de
formacio continuada e especifica como forma de incentivo a elaboragio
de dois produtos fundamentais para agiao e execugdo nas suas escolas
e comunidades, sendo eles: um instrumental direcionada aos Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas do campo, e outro, um mecanismo de lei
que sdo as Diretrizes da Educacdo do Campo, ambas apresentadas como
sugestOes para implementa¢io, mas que sao considerados importantes para
o desenvolvimento educacional e para constitui¢ao da identidade escolar.

No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico das escolas do
Campo, a concepgao trata-se de uma a¢do com perspectiva critica-
reflexiva, fundamentada no materialismo-dialético que parte inicialmente
de algumas indaga¢Ges consideradas importantes como ponto de
partida: Qual a importancia do PPP para a educa¢io basica no campo
a luz da gestdo democratica? O que ¢ a educa¢io do e no campo?
Quais sdo seus principais fundamentos? E possivel, por meio do PPP,
materializar a concep¢ao de educacio que tenha como referéncia o projeto
histérico educacional de formagao coerente com a pratica pedagogica
transformadora? A partir desses questionamentos apontados no relatério

técnico (Santos, 2021), foi organizada a formagao com base na construcao
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de todo o material pedagdgico. Além das atividades assincronas e
sincronas, existem também no ambito do programa, encontros de forma
presenciais em alguns municipios para estudos e acompanhamento da
reformulacio desse documento, - o PPP.

Nessa perspectiva, conforme afirma E¢a e Coelho (2021), o Projeto
Politico Pedagogico passa a ser o referencial de quaisquer Institui¢ao
de ensino no que diz respeito a construcdo de sua prépria identidade
e no fortalecimento das a¢des pedagogicas mediante as necessidades
de cada unidade escolar. Por isso, gestores, coordenadores e os 6rgaos
colegiados devem agir de maneira democratica na elabora¢do desse
projeto, integrando a comunidade escolar e local aos espagos educativos
(Eca; Coelho, 2021).

Com relacdo ao instrumento de fortalecimento a identidade
do campo, o Projeto Politico Pedagdgico-PPP, destacam-se para a
reformulac¢io, 10 (dez) Territérios de Identidade, sendo eles: Bacia do
Jacuipe; Bacia do Paramirim; Baixo Sul; Chapada Diamantina; Costa
do Descobrimento; Extremo Sul; Irecé; Piemonte do Paraguacu; Portal
do Sertiao; Reconcavo, totalizando 3.675 cursistas inscritos, conforme
disposto na figura do quadro 1

Figura do Quadro 1 - Territérios de Identidade, Adesao
dos Municipios e Cursistas inscritos - 2022

TERRITORIOS DE IDENTIDADE DA BAHIA - GRUPO 2 (ADESAO EM 2022)
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP
CURSISTAS
MUNICIPIO o =
ADESAODE | CONTINUA : ESCOLAS | CURSISTAS | ELABORACAO | REELABORACAO | DEVOLUTIVAS | A0
TERRITORIOS | \NictPios ~O CONTISUAM | iNscRITAS | INSCRITOS | DOPPP Do PPP ATiviDADES | PRCIOC
PROGRAMA? | oo 3O\ 0

Bacia do

1 08 . 109 406 07 o1 an
Jacuipe

Bacia do 06 06 . 78 641 02 03 546
Paramunm

Bamo Sul 07 o7 £l 264 588 20 o7 1224 o1

L o 218 L 435 63 - 449
Diamantina
Costa do

06 06 . 69 214 05 05 460
Descobrimento
Extremo Sul 3 3 7 289 05 180
Irecé (] 08 n7 ]
Premonte do

0s 05 123 s5 215 02 0 ]
Paraguagu
f"”“’ o 07 o7 n 39 121 05
Recéacavo 15 15 345 205 766 13 152 . 02
Total [ 4 1055 1.076 3678 136 17 s 3

Fonte: Relatério Técnico do Programa Formacampo (Santos, 2022).



Capitulo 11 — O direito a edncagio no Brasil e a politica de formagio de educadores ... 257

Dadas as informagoes que foram obtidas e extraidas da sintese
do relatério técnico, a imagem abaixo, nos apresenta um panorama do
Formacampo do ano de 2021, de como que esse instrumento (documento)
estaria sendo reestruturado ou nao nos municipios que fizeram adesao
e que foram contemplados com a formacao continuada e especifica no

ambito do Formacampo.

Imagem 2 — Quanto a reformulagiao do PPP da escola

@ A escola que atuo ainda ndo tem PPP
@ Aescola que atuo ainda ndo tem PPP

A escola que atuo ja tem PPP e ainda
@ Aescola que atuo ja tem tem PPP ¢
@ Aescola que atuo o PPP esta com ar

‘ @ flemandasantosferrera@gmail com
@ gracielyselara@gmail com
@ Aescola tem o PPP porém esta desat

- A escola que atuo o PPP estd com a reformulagiao em andamento esse
42,8%

ano de 2021;
11,3% - A escola que atuo ainda nio tem PPP e ja estd programada a construcio;
23,2% | - A escola que atuo ja tem PPP e ainda nio foi reformulado;
14,9% | - A escola que atuo ja tem PPP ¢ j4 foi reformulado esse ano de 2021;
45% - A escola que atuo ainda nio tem PPP e nio estd programada a

70 construgao.

Fonte: Relatério Técnico Programa de Formacio de Educadores do Campo —
FORMACAMPO (2022).

De acordo o relatério técnico do PPP publicado no site do
Formacampo®, dentre os municipios baianos contemplados para
reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico atendidos pelo programa

no ano de 2021, destacam-se que 42,8% das escolas estao em andamento

2 Relatério Técenico do Programa de Formagio de Educadores do Campo — FORMACAMPO:
educagio do campo. Coord. Arlete Ramos dos Santos. Gepemdecc - PPGEd/UESB- Vitoria da
Conquista, 2022. 36p. Disponivel em: http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=303 Acesso
em: 07/10/2023.
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com o documento do PPP e 23,2% das escolas o documento nio
foi reformulado. No entanto, 14,9% das escolas estio programando
a reformulacdo para o ano seguinte e, 11,3% das escolas ja estdo se
articulando e programando a constru¢do com os seus integrantes e
somente 4,5% nao existe programagao.

Com relagao aimplementac¢io do segundo produto do Formacampo
que ¢ o mecanismo de lei que sdo as Diretrizes Municipais da Educagdo do
Campo-DMEC, o Relatério Técnico também publicado no site oficial do
Formacampo®, indicam que dentre os territérios baianos contemplados
para orientag¢do a construcio ou (re) elaboragdo das respectivas diretrizes
da educacio do campo, atendidos pelo Formacampo em 2022, que
fora denominado de Grupo 1, destacam-se 07 (sete) Territorios de
Identidade, sendo: o Sudoeste Baiano; o Vale do Jequiri¢d; Velho Chico;
Médio Sudoeste; Médio Rio de Contas; Litoral Sul e Sertao Produtivo,
distribuida entre os diversos municipios baseada no espago geografico e

sua localizacdo, conforme disposto no quadro 2:

PRelatério Técnico do Formacampo - Grupo 1 Diretrizes Municipais da Educacdo do
Campo - DMEC/Coord. Antoniclebio Cavalcante Eca, Julia Maria da Silva Oliveira, Vilma
Aurea Rodrigues. - Vitéria da Conquista, 2022. p.47. Disponivel em: http://www2.uesb.br/
gepemdecc/?page_id=303 Acesso em: 07/10/2023.



259

itulo 11 — O direito a educacio no Brasil e a politica de formagao de educadores ...

Cap.

*(220¢ ‘sorueg songurpoy ‘edy) odwedrwio,] eweisoI] Op 0d1UIIT, OLIOIB[IY dIUO]

71 9¢ (44 09 65 65 L0
SOIJIDINAN SOMOLIYYH.L
SVISISYND SHINVAIDLLYVd 4d TVLOL qQ TVLOL Oysdayv 4d OWYH.L 94d TVLOL Ha TVIOL
vI ¥0 €0 L0 L0 < o ¢ ¢ ORI RO JROERISS
op opIg ‘sexa(uere| 0eNseqag TepUl] ‘0I]y IO\
Op sewe ‘SEIPIJ P EPBRY[EIN ‘Nm] ‘Tquieuens)
BIq] BAON. SeIU0)) Ip ory
% vo 1 " o ‘ounoA Pouely ‘Pmbof ‘ned] ‘eresvaq gSoSuon OIPIN
©AON] vOg ‘By20Yy Op vireq ‘eworendy ‘erenbry
61 0 80 L0 L0 YU ‘BHONA €p 950[ 0¥g ‘iz | [EESAECITSH
?IUEG ‘BUNEI] SNQY[] ‘SEIRIAEUE)) ‘033 O1ieg
60 20 20 S0 S0 wnuer ‘vsunadey
2quuel] ‘TenSy ‘SOATY OUTWIIL] 21S20PNS OIPIN
OJBJAl OP ORI ‘OyEwey Op EII2S
1 v0 10 90 90 vSuneirq ‘vrodes] 0914D OYPA
ewespoqy ‘ede ep snsof wog
eareq () ‘SeILIAl SEP [INSIA OFS ‘SUT
6C 0 22 v vl vIUEg ‘Oun[eue| ‘eueiel] eAoN ‘odminyy ‘seoeiely | eSmmbaf op ofep
Ted0qe], op opaleT 98eT ‘edmmba( ‘erenbenGe(
erenbel] ‘eqnlesy ‘erpue[oarI)
TEPAWRLT, ‘$90510] “eprowiy
0c 0 90 or o OP OTUIITT ‘PEILdE( ‘BPLY[IZNIdUY SOIPPIOD) ourred 2so0pns
‘saeS OPIPUL) ‘SOuErIdE)) ‘odwe)) opg ‘MEdEIY

soyposuy | sowo) | [edpmunyy  redprunpy
Tel0, SOIQqUIDY\  OY[oSUO)) = JOPEUIPI00))
SVLSIS¥ND HA HAVALLNVNO
SOIFISUT SLISTSINT) 9 SOIAJITUNA] SOP OBSOPY “OPEBPHIUDP] 9P SOIONIIA], — 7 0Ipeny)

SOIJIDINAW 3d
HAVALLNVNO

SOIJIOINN OYSHAV Hd ONWIH.L

HAVALLNAQI
OINOQ.LIYYA.L




260 Antoniclebio Cavalcante Eca e Arlete Ramos dos Santos

O quadro 2 apresentado acima demonstra de forma exitosa a
participagdo dos integrantes nas agdes do programa que dentre os 07
(sete) territorios de identidade, 59 (cinquenta e nove) municipios firmaram
compromisso através da assinatura do Termo de Adesio, indicando um
coordenador municipal ligado a Educaciao do Campo com propésito de
incentivar junto aos educadores que atuam nas escolas do campo a se
inscrever na formacao continuada e especifica totalizando 60 (sessenta)
coordenadores municipais inscritos, considerados como cursistas.

Conforme assevera Eca, Rodrigues e Santos (2022) toda a¢io para
projecdo necessita de um planejamento que deve iniciar-se a partir de
uma ideia, e isso s6 é possivel porque o ser humano é dotado de ideias
e imaginagdo que pode se transformar em algo bastante significativo e
valioso do ponto de vista do conhecimento a depender do propdsito que
se estabelece.

Nessa mesma toada, o programa Formacampo, no intuito de
facilitar a organizagdo dos eixos com as tematicas, estruturou um
planejamento em formato de uma agenda de encontros formativos e
oficinas objetivando orientar a construcdo das Diretrizes Municipais
da Educac¢io do Campo e elabora¢io da Resolugdo junto ao CME,
destacando os passos para a elaboracio, sua dinamica e estruturacdo
do documento das DMEC nos municipios, baseada no cronograma de
atividades, conforme demonstrada no quadro 3.

Quadro 3 — Agenda de Encontros/Oficinas Formativas das DMEC — 2022.

continna,

FORMADOR/
MEDIADOR

MES /2022 ATIVIDADE A SER DESENVOLVIDA

18/08 as 19 h | Pontos  Estratégicos  (sugerida)  paral
(quinta-feira) | construcao do documento nos municipios.
Levantamento dos dispositivos legais a nivell

nacional e local. Antony
AGOSTO 1. A EDUCACAO BASICA DO/NO| Julia
CAMPO Vima

31/08 as 19 h | 1.1 Fundamentagio Legal

(quarta-feira)| 1.2 Principios da Educacio do Campo

1.3 Contexto da Educa¢ao do Campo no
Municipio de - Bahia

1.4 Relagaio escola x comunidade: as|
especificidades dos sujeitos
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MES /2022

SETEMBRO

DATA/

HORARIO

09/09 2s 19 h
(sexta-feira)

ATIVIDADE A SER DESENVOLVIDA

2. ORGANIZAGCAO DO TRABALHO
ESCOLAR

2.1 Gestao educacional

2.2 Formagao continuada

2.3 O processo de avaliagao

2.4 Projeto Politico Pedagdgico

28/09 as 19 h
(quarta-feira)

3. ORGANIZAGCAO CURRICULAR DA
EDUCAGAO DO/NO CAMPO
3.1 Cutriculo: concepgao

3.2 As classes multianos, multietapas ou
multisseriadas

3.3 Estrutura Curricular da Escola
3.3.1 Trabalho

3.3.2 Sustentabilidade

3.3.3 Educagio Ambiental

3.3.4 Agroecologia

3.3.5 Cultura

3.3.6 Juventudes

3.3.7 Movimentos Sociais

3.3.8 Sexualidade

continua

FORMADOR/
MEDIADOR

Antony
Julia
Vima

OUTUBRO

07/10 as 19 h
(sexta-feira)

4. EDUCAGAO PARA A DIVERSIDADE|
4.1 Direitos humanos: o exetcicio da cidadanial
4.2 Relagdes Etnicos-raciais

4.3 Povos indigenas e quilombolas

21/10as19h
(sexta-feira)

5. RECURSOS FINANCEIROS E

O FINANCIAMENTO PARA A
EDUCAGAO DO/NO CAMPO

5.1 Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagio (FNDE)

5.2.1 Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE)

5.2.2 Programa Nacional de Alimentacio
Escolar (PNAE)

5.2.3 Programa Nacional do Transporte
Escolar (PNATE)

5.2.4 Caminho da Escola

5.2.5 Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTT)
5.2.6 Programa de Inovagao Educacao
Conectada (E-Conectada)

5.2.7 Outros programas que o Municipio
aderiu

5.2 Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento da Educagio Basica
(FUNDEB)

6. CONSIDERACOES FINAIS

Antony
Julia
Vima
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(conclusao)

DATA/ FORMADOR/
HORARIO ATIVIDADE A SER DESENVOLVIDA MEDIADOR

MES/2022

Apresentagdo do documento ao Forum e verificar a possibilidade de
inclusdo de outros pontos.

1 — Adequag¢ao das DMEC conforme as sugestoes apresentadas pelo Férum, se
for o caso.

2 — Encaminhamento do documento ao Presidente do CME.

NOVEMBRO | 3 — Ajustar para as normas de Parecer e Resolucio.

4 — Publicacao das DMEC em Parecer e Resolugio do CME.

5 — Sugestao de um caderno com as orientacoes da DMEC para circular nas
escolas, sociedade civil.

6 — Seminario Municipal da Educacio do Campo para apresentacio do
documento a sociedade civil.

Dias 12 e Encerramento Cootrdenagio
13/12/2022 das Atividades | Seminario dos trabalhos Geral
do Formacampo realizados pelos
DEZEMBRO Local do -2022. Territorios de Identidade] Coordenadores
Evento: Bom da Bahia Territoriais
Jesus da Lapa-| Grupos1,2e3
Bahia

Fonte: Relatério Técnico do Programa Formacampo (E¢a; Rodrigues; Santos, 2022).

Analisando o quadro acima e de acordo com as informacdes, o
relatério aponta ¢ que a ideia central da agenda de encontros ¢é trazer
para discussdes, eixos estruturantes apresentados em forma de capitulos
com tematicas necessarias para orientar a construgao e (re)elaboragio do
documento das Diretrizes da Educacdo do Campo — DMEC. Uma vez
que, para isso, requer a continua formacio dos educadores do/no/com
o campo, pressupondo a melhoria das praticas pedagogicas nas escolas,
com a¢oes educativas voltadas para atender as especificidades do campo
com qualidade social da educac¢io. E isso, somente é possivel com a
efetiva participacdo democratica da comunidade escolar na tomada de
decisbes, com instrumentos e mecanismos que fundamentam o dialogo
com os atores internos e externos a escola para defini¢ao de um projeto de
educacio como direito e um projeto de sociedade que almejam construir.

Ademais, a agenda de encontros para formagbes do programa

Formacampo, além de ser considerada uma ferramenta para organizar e
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sistematizar dados e informacoes, pode direcionar para uma avaliacio das
atividades profissionais dos educadores do campo, que esta diretamente
relacionada ao alcance de propositos individuais e coletivos que desejamos
atingir. Com isso, atingindo seus objetivos, ampliando os conhecimentos
teoricos e metodologicos dos educadores e profissionais da educagao que
atuam na modalidade de ensino do campo, transformando em realidades
possiveis através de seus resultados.

Contudo, asseguramos que essas etapas de construcdao de
conhecimento através dessas formacdes ¢ uma decisdo politica que passa
pelo cumprimento previsto na Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo
205, que aponta o direito a educagido como principio e a formagao como
ampliacdo desse direito adquirido, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania, sua emancipagao e
qualifica¢io para o universo do trabalho.

Nesse sentido, quando colocamos em foco a formagido de
professores ou educadores que atuam nas escolas do campo, conforme
aduzem Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 90), exigir-se-a esforgos
de muitas maos, tendo em vista, as suas multiplas determinagdes a
qual requererd de uma leitura interdisciplinar, evidenciando assim, a
necessidade de professores qualificados.

Evidentemente, para além desses relatérios técnicos publicados,
vimos nos relatos de experiéncias e nos encontros presenciais que o
programa tomou uma dimensao gigantesca com relacdo aos municipios
dos territérios baianos, pois esta explicito que tem realizado atividades
nio de modo prescritivo ou centralizado, mas sim, um trabalho coletivo,
pensada e executada por muitas maos. E, refletindo sobre isso, articular
0s espagos, tempo e agdo entre professor, escola, o campo e a sociedade
vinculado aos meios de produc¢io de vida e trabalho, além de ser um
paradigma, exige-se esforcos empenhados e materializados por meio dos
movimentos de lutas pela terra e pelos direitos da educagio e formagio,

empreendida pela populagiao do campo.
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ConsideragGes Finais

Consideramos que ha desafios concretos na materializagao dos
direitos a educacdo publica, gratuita e de qualidade, principalmente no
contexto da Educacio do Campo que se apresenta em trés planos: 1. No
contexto concreto da defesa da terra e realizacio da Reforma Agraria;
2. Na luta permanente pela constitucionalizacdo e justiciabilidade de
direitos de carater universal, e que abarque a totalidade das reivindicac¢oes
emanadas dos movimentos sociais do campo como um sujeito coletivo
de direito, principalmente, no que se refere as questoes educacionais; e
3. Na realizagao de uma formacao inicial e continuada condizente com a
que deve ser realizada para os docentes que atuam nas escolas do campo.

No caso concreto da Educacao do Campo, exemplo de um direito
coletivo materializado na luta politica dos povos do campo em sua
concepe¢ao da inclusdo social, observamos que, embora muito se tenha
avancado na sua consolidagdo, o modelo de educacgio implementado nas
areas rurais, sobretudo nas escolas de ensino fundamental, se aproxima
do que se compreende como Educa¢iao Rural, uma vez que as politicas
educacionais que se inserem no ambito do curriculo tém acontecido
de forma verticalizada, e nao leva em conta a participa¢ao dos sujeitos
do campo no planejamento, conforme deve ser no contexto do que se
concebe teoricamente como Educacao do Campo. Em sua concepgio,
esta modalidade de ensino ao ser implementada nas escolas deve ser
parte de uma construc¢io coletiva com a contribui¢do dos camponeses,
cuja pratica formativa é intrinseca a uma praxis politica, e deve ser vista
como a maquina propulsora para a transformacao dessa realidade social,
além de uma nova possibilidade de produgao para que possa haver
alteracdo qualitativa da realidade em um porvir emancipatorio. E é nesse
contexto que se insere o Programa Formacampo, o qual esta sustentado
no tripé ensino-pesquisa-extensio, na UESB, e se consolida como uma
formacio que envolve todos os sujeitos da comunidade escolar, rumo a

concretiza¢do de uma educagao publica de qualidade para os camponeses.
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Desse modo, a luta pela inclusdao na perspectiva dos movimentos
sociais do campo, se faz necessaria para garantir os direitos adquiridos
e adquirir outros que ainda estdo como objetivos almejados para o
fortalecimento do campo como espaco de reproduciao material da vida.
Entendemos que quando a imobiliza¢ao social se justifica por concessoes e
rearranjos historicos das mesmas, ha que levantar vozes em seu despertar,
porque a justica social e os processos de nao exclusio nao sio resultantes
de medidas outorgadas, mas de conquistas que se expressam por meio
de uma contra-internalizagdo provocada pela praxis politica e social dos

sujeitos coletivos.
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